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Resumo
A pesquisa encontra-se em desenvolvimento na disaipraticas Pedagogicas em
Educacédo Inclusivaoferecida pela Faculdade de Educacdo da Univaedsiddo
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), vinculada ao Midk Estudos e Pesquisas em
Educacéo Inclusiva (NEI), aos cursos de LicenciasuEsta disciplina comecgou a
ser oferecida em 2006 e possui 0 objetivo de forprafessores para lecionarem
para turmas que possuam alunos com necessidadescezhais especiais. Sabe-se,
porém que atitudes contrarias a inclusao de alesaosnecessidades educacionais
especiais sao cristalizadas e estereotipadas gumeantos como os apresentados
por Little (1996). Utilizou-se metodologia de entmgparticipante, com registros de
campo, explanacéao oral, oficinas vivenciais e pedasde pessoas com necessidades
educacionais especiais. Até o presente momentanfdormadas doze turmas, que
ao final do curso elaboram um memorial com expeignde vida, relacionando
com as questdes tedricas e filoséficas da Educagélosiva. Estes memoriais
foram analisados e categorizados, de forma, aifttETtos relatos mais freqientes
entre os alunos. Percebemos que esta disciplingibjilds a reflexdo sobre suas

praticas pedagogicas e a mudanca de atitudes detiess educadores.

Introducao

Esta pesquisa em andamento vincula-se ao Nucleg&stigdos e Pesquisas em
Educacéao Inclusiva (NEI), da Faculdade de Educagitniversidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ) e tem por objetivo refletiimpacto no processo de
formacédo dos alunos da disciplina de Pratica Peglag@m Educacao Inclusiva,
atraveés do registro e analise dos relatos dos aleno seus memoriais — no qual

eles revivem em suas historias de vida processoxtesao / exclusao.
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Esta disciplina visa formar os alunos dos cursos ldeenciaturas para
trabalharem com alunos com necessidades educagi@spieciais nas classes
comuns, de acordo com a Politica Nacional de Edaxd&tspecial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

O referido documento (BRASIL, 2008, p.14), pretendarantir o acesso,
aprendizagem e participacdo dos alunos com defic@énranstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades no ensino comumsenvolvendo as
singularidades e especificidades de cada defi@énob ambito da: 1)
Transversalidade da educacdo especial desde aggsuo#antil até a educacao
superior; 2) Atendimento educacional especializad®); Continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensjnepemacao de professores para
o atendimento educacional especializado, e denraiispionais da educacao para
a inclusdo escolar; 5) Participacdo da familia eamunidade; 6) Acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equmipntos, nos transportes, na
comunicacao e informacdo; 6) Articulacdo interseiona implementacdo das
politicas publicas.

A disciplina, com carga horaria de sessenta hamscomo finalidade capacitar os
alunos dos cursos de Licenciaturas, mesmo que rdeafglobal, para lecionarem
para uma turma inclusiva, de forma, a mudarem atiisdes e pensamentos para
a inclusdo e garantia de uma educacao de qualidade todos (FERNANDES,
ORRICO, SILVA, 2008).

Esta disciplina é constituida de uma riqueza de tidistiplinaridade e de
heterogeneidade, visto que, a turma é formada horoa de diversos cursos, no
qual eles precisam aprender a trabalhar e pensacoonseltdos de forma
interdisciplinar. A formacdo de professores na pectiva de uma pratica
pedagdgica inclusiva necessita revisar “modelosiuslentes educacionais.
Estudos recentes como os de Rangel (1997) fundadestnas teorias da
representacdo social apontam para o fato de queisourdo sobre as
representacdes do bom aluno pelo professor, sabades “naturalizadas” pela
escola onde questbes como participacdo, indicebdendeismo, sdo deslocadas
para o enfoque do mérito pessoal de cada alunopdetualizando — o :
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Pode-se, entdo, constatar que o julgamento do \ddoser bom aluno
incorpora o julgamento do valor do estudo, da @scobmo fatores de
realizacdo — profissional e social — absolutizaslnsseu poder. Articula-se a
este julgamento o valor pessoal, individual de questuda e se torna o
(Unico) responsavel pelas suas conquistas e seessau...]

[...] Assim, a situacdo sécio-econdmica do indigidusua consequéncia na
maior ou menor facilidade de acesso aos niveisrisups da escolaridade e
ao trabalho, tanto quanto o compromisso do Estadoa qualidade de vida
e suas condig¢des, ndo se incluem no julgamentalde que orienta a atitude
dos sujeitos [...]

Concomitante a meritocracia permanece a visdo ugm&ue ndo permite
enxergar e confrontar as desigualdades sociaiga®implicagdes no ser ou
ndo o bom aluno, que pelas caracteristicas da ralimidualidade, tem
garantido o acesso ao curso superior e as melposégdes de trabalho e de
vida [...] (RANGEL, 1997, p.52-53).

Este ideario do “bom aluno” fundamentado numa cpgée idealizada de infancia
a partir de um modelo burgués e etnocéntrico tromarcas profundas na
organizacdo dos sistemas de avaliacdo e acompamii@noe alunos com
deficiéncias. Os professores sdo formados a padiparadoxos do “bom” e do
“mau”, o “perfeito” e o “imperfeito”; do “erro combm e ndo como processo”, etc.
Alunos com deficiéncias ou superdotacdo desafiamaginario do “bom aluno”
porque suas possibilidades e singularidades namm#& do conhecimento ainda
necessitam de reconhecimento no interior da eseal@ cotidiano das praticas
pedagodgicas fundamentadas nos principios da “nodade”.
Segundo Little (1996) o paradigma de um olhar pamategracdo a maioria (“full
inclusion”), remete-nos a uma questdo de ordensdfloa, um espaco onde
possamos perguntar sobre a natureza de nossa @&mjaeta outra questao seria
a de ordem prética que implicaria na mudanca dagynamas escolares, na
adaptacdo dos métodos e na adaptacdo a educagétivdduo.
Porém, acostumados ao paradigma de exclusdo deesemfas, os educadores
qguando incentivados a pensar este modelo, apon&annpenos sete objecdes que
surgem em seus argumentos para nao aceitacdo desatom necessidades
educacioanis especiais em suas classes, sao ssdeguwnentos segundo (LITTLE,
1996):

1) E prejudicial suprimir o sistema de servicos queafo criados para

cuidar das criangcas que apresentam necessidadEsasp
2) A qualidade da educacdo fornecida para os professdas classes
regulares deixa a desejar;
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3) Isto é um modo de reduzir o orcamento concedidduz@;do especial;

4) A crianca ndo esta disposta a frequentar uma claegpglar e corre o
risco de fracassar;

5) N&o se teria mais necessidade dos educadores @speales perderiam
seus empregos;

6) Nao se pode treinar e reciclar os professores aegsl muito
rapidamente e em numero suficiente para resporsleecessidades dos
alunos deficientes dentro das classes regulares;

7) Isto ndo é pratico — isto € um fardo muito pesaai@mp professor.

Estes argumentos tdo presentes na perspectivaddesadores sdo perpetuados a
partir da propria formacéao vivenciada por eles cetizando assim um “circulo
vicioso”, que necessita de uma ruptura durante acgmso de formacéo deste
mesmo educador.

Dore e Brunet (1997) apontam nove fatores deterniggmpara a qualidade da
integracdo: os fatores sociais e legais; a orggazascolar; os programas de
estudos; 0 ensino; os servicos de suporte; o nmiouQiItario; a construcdo e o
seguimento; as atitudes e a preparacao dos agésteditudes sao fundamentais
em todo o eixo do processo de formacéo.

Segundo Orrico (2007), o estudo das atitudes telm snfatizado pela psicologia
social porque elas determinam as reacdes de pestaase de um objeto
especifico, e tudo culturalmente que o envolvas taimo o proprio ajustamento
social e a protecao contra o reconhecimento deadssiindesejadas em relacéo ao
préprio objeto.

As atitudes também s&do a base para a formacao etmmpreito, da violéncia e
outras formas de discriminagao, e no campo dagiegérhumanas, em particular
as ciéncias da educacdo, os pesquisadores devesiderirlas para o melhor
entendimento do fenémeno educacional e da promadgdem estar humano.
Rodrigues (1992) afirmou que a atitude é uma og@o duradoura de crencas e
cognicbes em geral, dotada de carga efetiva prébatra um objeto definido. Esta
carga predispfe o sujeito a uma acao coerente saogmicdes e afetos relativos a

este objeto. As atitudes sao variaveis intervee®en{ndo observaveis), mas
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presentes em todos 0os comportamentos observavas.s& compdem através de
trés eixos: o cognitivo, afetivo e o comportamental

O eixo cognitivo relaciona-se ao conhecimento gpessoa possui acerca do objeto
atitudinal, em nosso estudo o conhecimento aceecaldnos com necessidades
educacionais especiais e estratégias pedagoOgicaa pelui-los. Em nossa
disciplina este eixo é considerado por meio de sawapositivas, seminarios,
palestras e discusséo de videos institucionais.

O segundo eixo das atitudes € o componente afedppresentado por sentimentos
favoraveis ou desfavoraveis ao objeto atitudinataEdimensédo é abordada na
disciplina através das oficinas vivenciais e depoitns de experiéncias
educacionais de excluséo e/ ou inclusao.

O terceiro eixo refere-se ao comportamento, a gpadicdo coerente com 0s eixos
afetivo e cognitivo, € o0 momento em que o0s alundabaam aulas
interdisciplinares, a partir de um tema escolhidgocconteludo deva estar

adequado a alunos com necessidades educaciona@asp

1. Metodologia

Esta pesquisa é desenvolvida dentro do enfoquecramte, ocorrendo nas salas
de aula da disciplina oferecida pela Faculdade diecB¢do desde o ano de 2006,
com o total de doze turmas até o presente momeisemdo a reflexdo do processo
de inclusdo dos alunos com necessidades educasi@sjieciais nas classes
regulares pelo grupo de alunos dos cursos de Ligenmas.

As aulas sdo registradas a partir de diario de camgotografadas para que
figuem registrados os momentos de interacado dogrAp aulas sdo apresentadas
através de explanacdo oral, videos-debate, patesita especialistas e
representantes de movimento de pessoas com defe$noficinas vivenciais,
trabalho de campo e planejamento de adaptacdesclanes.

De acordo com Perondi, Tronca e Tronca (2004, ®):2%acredita-se que o
conhecimento que se tem do mundo nédo pode ficasoprea estereotipos
consagrados pelo tempo, mas sobretudo ultrapassséncia do ato criativo)
preconceito e continuismos e ainda dar a vida hanmaaiores possibilidades de

autoconhecimento.”
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Um dos trabalhos finais de conclus&o do curso domse na apresentacdo de um
memorial, em que os alunos relatam seus proprioggssos de escolarizagao,
conectando-se a situacfes vividas que possam safizadas na perspectiva de
ressignificacédo dos processos de exclusao / inglusanentes nas histérias de cada

membro do grupo.

2. Os memoriais como possibilidade de atualizacam ghassado e ressignificacao de
valores:

2.1 A percepcao da importancia da disciplina na fonacéo

“A disciplina Pratica Pedagdgica em Educacéo Inéhasfoi muito Gtil em minha vida profissional, pois
daqui em diante, quando passar por este tipo deg#fo saberei lidar melhor com todo tipo de proldem
e alunos que ainda vao aparecer ao longo de minh#agda académica.” (relato de um aluno do curso
de Quimica)

“Hoje percebo que essa disciplina € fundamentalforanacédo dos professores, pois € extremamente
necessario mais do que conscientizar a sociedauss aespir do preconceito, aprender como lidar com
as deficiéncias e auxiliar de acordo com as nedeslgs de cada um.” (relato de uma aluna do curso de
Ciéncias Sociais)

2.2 A reflexdo acerca das praticas pedagogicas ioslvas e excludentes

“Vimos que muitas das vezes o aluno com algumaiéetiia chega ato o professor que ndo compreende
e por isso ndo sabe como agir deixando o aluno dégado. O aluno perde a vontade de aprender e por
isso muitas vezes é taxado pelo professor ou aginmeela escola de ‘burro’ ou até ‘retardado’
colocando em pratica a idéia ultrapassada de queumo com necessidades especiais tem um limite e
nao ultrapassara. Sabemos que o professor é reapehpor levar o conhecimento ao aluno e quando
ele é especial deve fazer o mesmo ainda que da fadaptada, o que muitas vezes acontece € que esse
contelido ndo chega de forma acessivel ao alunaugagado inclusiva tem essa funcdo, a de formar
professores com esta capacidade adaptativa parapggeam manter o interesse dos alunos e conduzi-
los ao seu melhor desempenho.” (relato de um atioourso de Histéria)

“Atualmente, faco um trabalho na disciplina metamph do ensino de quimica em que tento elaborar
aulas para uma classe que tenham pelo menos uro glntador de deficiéncia. E extremamente dificil.
N&o se acha bibliografia especializada, os professaas areas de exatas desconhecem que quase que
completamente o assunto e tem pouco para colalporaisso vou atrds de quem tem o conhecimento: os
pedagogos.” (relato de um aluno do curso de Quijnica

2.3 Experiéncias com pessoas com necessidades edooais especiais na escola

“Logo na minha primeira experiéncia docente, ninguéla coordenacdo me avisou que, em uma das
turmas que eu lecionaria, haveria uma menina coficuddades de audicdo, eu, completamente
despreparado para lidar com a situacédo, tive queatigptar e mudar o meu programa de aula, porém,
nao sabia quais eram essas adaptacfes, pois néia tinconhecimento adquirido nessa disciplina.”
(relato de um aluno do curso de Quimica)
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2.4 Experiéncias com pessoas com necessidades edooais especiais fora do

espaco escolar

“Em minha infancia tive um amigo com Sindrome devboque era meu vizinho e por morarmos em
uma rua sem saida brincavamos diariamente. Pudeloago do convivio, perceber que ele nunca
raciocinio légico aparentemente igual ao nosso apete ele ter 3 anos a mais do que eu e as outras
criangas. Recordo-me que ele nunca teve nenhumepnabconosco, nos relacionavamos no mesmo
nivel, inclusive nas brincadeiras. Mesmo que ceviees ele ndo soubesse brincar aprendia sem muito
esfor¢o.” (relato de um aluno do curso de Histdria)

“Tenho uma irma que aos 11 anos, cursando a qusdide na E.M. Monteiro Lobato foi considerada
como superdotada. Seu QI era acima de 160, e idadiada entre 21 e 30 anos... Lendo os estudos de
Eunice M.L.S de Alencar, e conversando com eladjirpor e-mail, verifiquei que ela também tinha
problema em frequientar corretamente as aulas guea enfadonhas e uma imensa dificuldade em
acompanhar os seus colegas de turma nos trabalbogintos, somente tinha algumas amigas que as
rotulavam de CDF. Namoro era impossivel, pois taaogarotos e adolescentes se achavam inferiores a
ela em tudo. Suas conversas eram mais freqiientegpessoas mais velhas e dos irméos, comigo, pois
sou trés anos mais velho do que ela.” ( relato dealuno do curso de Historia)

2.5 Historias de vida e auto-percepcéao

“Por alguns dias [0 aluno ficou muito tempo com erma engessada por problemas no joelho] pude
perceber e sentir na pele o que provavelmente passda todo um portador de necessidades especiais.
A dificuldade de se viver num mundo que ndo é adaph sua existéncia. Um mundo que n&o o acolhe e
nem o respeita. Com convic¢do posso afirmar questad seres humanos em algum estagio de sua vida
passam por um ou mais momentos de debilidade qiidid® fisica e/ou mental e o mais incrivel é que
ninguém se lembra das dificuldades que passou &ncam a ignorar a presenca e as dificuldades que
passam os deficientes fisicos.” (relato de um aldo@urso de Quimica)

“Quando pequena, eu sofri de Retinoblastoma e fijgiga a enucleacdo do olho direito. Meus pais
sempre me trataram da mesma maneira que tratavans matros irmaosTive uma infancia ‘normal’,
freqlientei escolas regulares, sempre fui tratada senhuma diferenca. Por parecer estrabica, assveze
era motivo de riso ou piadinha, o que me deixaisdety mas sempre passava. Eu decidi me inscrever no
vestibular da UERJ, e meu namorado sugeriu que meuinscrevesse para reserva de vagas de
deficientes, mas eu achei que nao conseguiria, ey enxergava em, até que, por curiosidade,dui a
médico e perguntei se eu poderia ser consideradiaielete, e para minha surpresa, ele disse sim. Foi
uma surpresa porque, na minha concepcao, deficigisigal era cego. Eu percebi que ndés temos a
imagem de que s6 é deficiente aquele que precisaedessidades especiais. Eu sou deficiente, no
entanto, ndo necessito de determinadas adaptagi®edito que ha muita gente que tem vergonha de
assumir sua deficiéncia.” (relato de uma aluna doso de Ciéncias Sociais)

“Ao comecar a disciplina embora tenha me inscritw potivos de obrigatoriedade da disciplina no meu
curriculo, passou a vir em minha mente os meusdende escola. Afinal, sou um deficiente fisico e
lembro que minha escola contou mais com a sortqup com propriamente preparo para receber um
aluno com algum tipo de necessidade especial. @d@atter entrado e me adaptado no ambiente escolar
se deveu a trés fatores. Primeiro minha familia s&perestimou minha deficiéncia, nem tdo pouco a
ignorou, buscando a ajuda que a medicina ofereei@poca. Passei por oito cirurgias corretivas. Hoje
posso escrever e digitar este texto, por exem@ando minhas maos. Sofro de duas mas formacdes
congénitas: sindactilia e agenesia de pés e méaus mascer, nasci com os dedos colados as palmas das
duas maos. O segundo fator que permitiu minha @&emno ensino regular foi minha professora, de
gquem nao me permito esquecer seu nome: Tia LuciEname sentia parte da turma de crianca, ndo
ficava fora de nada. Ela nunca tinha ouvido falamn educacé&o inclusiva, agiu por préprio “instinto”,
talvez mesmo o0 de uma mée. O sucesso de minhasddtr, tenho certeza, se deve em parte a ela. O
terceiro fator pode ser, ou ndo surpreendente: nmlsguinhas! Até hoje uma crianga com seus trés,
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guatro ou cinco anos quando me véem a primeiregévéa mesma forma que meus colegas de jardim me
viram. E aquela turma ndo demorou mais de cincaitog para me receber como um igual. Esta entrada
bem sucedida na escola me permitiu estar aqui neewsidade e poder relatar isto.” ( relato de um
aluno do curso de Historia).

Conclusbes

Para a analise dos memoriais, foram extraidas @ategorias dos assuntos mais
abordados nos trabalhos, desta forma, podemosipErcelie os relatos dos alunos
passam por algumas das sete objecdes apresentadastife (1996), como por
exemplo, a da qualidade da educacédo fornecida parprofessores das classes
regulares e do receio do fracasso escolar do atononecessidades educacionais
especiais.

Segundo Senna (2008, p.212, grifo nosso) o procedsmacional baseado na
exclusdo e que atualmente ainda se configura em umlasédo / excluséo
transformou o educador em “um professor extremaemeanhsciente e critico de
seu papel social, muitas vezes aberto ao dialogp@aniverso conceitual de seus
alunos, porém, absolutamertespreparado para intervina qualidade de agente de
educacao formal.”

Possivelmente este despreparo para intervencaoraceat numa formacgéo
fundamentada exclusivamente numa racionalidaded&csem a preocupacéo de
ressignificacéo e atualizacdo de valores.

Percebe-se que os alunos desta disciplina relatareeus memoriais, experiéncias
de sucesso que aconteceram durante a sua escofarieade como se preocupam
em ser educadores com praticas pedagodgicas inatusiv

A importancia da disciplina na formacao destes ggsdres € fundamental para o
inicio de uma formacgdo continuada, pois os alunoeralem a relevancia da
Educacéo Inclusiva para a formacdo de uma sociedadsivel a diversidade
humana.

As historias de vida e a auto-percepcdo sdo fundsare para a construcédo de
uma escola para todos, através da mudanca de atitosl individuos, visto que,
estes futuros educadores ndo terdo apenas alunosi@cessidades educacionais
especiais, mas também amigos que foram feitos deranseu processo de

formacdo, como os colegas que conheceram na prdpstglina. As historias de
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vida trazem a importancia da amizade e da desm&tdo do fracasso escolar
destes educandos e de que a proposta da Educaglésiia é um fardo para o
professor.

Enqguanto professores dos futuros licenciados pitissibos um espaco pedagoégico
para estas “memarias escolares” aflorem e, possamssignificar no momento em
gue eles comegam a se constituir enquanto proessor

A disciplina Praticas Pedagogicas em Educacao Inclugdassibilitou momentos de
reflexdo das experiéncias de vida dos alunos aide graticas pedagdgicas, assim,
os alunos inscritos, percebem-se como agentes dkisdo e capazes de
construirem e desenvolverem praticas pedagodgicakisimas. Desta forma,
compreendem que ensinar € uma acao dialética em‘rgiee ha docéncia sem
discéncia” (FREIRE, 1996, p.21), no qual ora o pssbr é o que ensina ora € o que
aprende, neste sentido, € na troca de experiéoniaseu aluno e do que ele ja tem
de conhecimento que vamos tracando nossas pratisa)do um processo de
ensino-aprendizagem de qualidade.

A avaliacdo dos memoriais permite aos professooesdenadores da disciplina
diagnosticarem o impacto de sua prépria praticaagédica na formacédo dos
novos licenciandos, no sentido da quebra do “corcutioso” argumentativo
acerca das impossibilidades da escola inclusivemfortante, que a mudanca de
atitude no decorrer da disciplina possa se expresgma pratica pedagdgica e,
antes de tudo cidada, como afirma nosso ex-alunab@s (2008), ao expor o

memorial apresentado durante nossa disciplina enbleg pessoal:

“Educacéo inclusiva € um enorme desafio para unaestade como a nossa, que perpetua modelos de
educacdo que estimulam sempre a competitividade est individuos, e ndo a solidariedade. Vemos
como exemplo disto algo bastante comum em divessadas: o ranking de alunos, defendido pela idéia
de que representa estimulo positivo aos estudafeseqiiente também encontrarmos, nas mesmas
escolas, turmas separadas e organizadas conformendimento dos alunos: colocam-se os alunos
“problematicos” numa turma e os com notas elevadas outra. Isto € a manuten¢do de um modelo
segregacionista. O desafio da Educagdo Inclusiva fiéa apenas na questdo do acesso, mas exige
também um compromisso com a garantia de perman&@asigpessoas com necessidades especiais nas
instituicbes de ensino, de modo que tenham assinealne efetivo aproveitamento dos saberes queesta
sendo construidos. Também ja se percebeu que neaé&fitu Inclusiva ndo ha espaco para a Educacéo
Bancaria, tdo criticada por Paulo Freire. Deve-set@# pensar num processo de ensino-aprendizagem
nao em que haja simplesmente conteldos a seremntitiahos, mas antes que haja saberes a serem
construidos com os alunos, a partir de suas difiades, facilidades, deficiéncias e caracteristicas
préprias”. (relato do aluno do curso de Filosofia).
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